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Ensinar € um exercicio de imortalidade. De alguma forma
continuamos a viver naqueles cujos olhos aprenderam a ver
0 mundo pela magia da nossa palavra. O professor, assim,
ndo morre jamdais...

Extraido do livro “A alegria de ensinar”, de Rubem Alves.



RESUMO

Este trabalho de conclusao de curso apresenta uma discussdo sobre a representacdo social do
professor de portugués em provas de concursos publicos destinados a carreira docente. Partimos
da hipotese de que, no caso das provas analisadas, a abordagem mais discursiva da lingua tem
ganhado maior espaco nas questdes, evidenciando que o professor de portugués ndo é mais
aquele que apenas reproduz o discurso da gramatica normativa. Espera-se que esse perfil se
alinhe mais ao perfil de agente de letramento, formado e formador de visdo critica sobre o0s
fundamentos da linguagem. Assim, objetivamos caracterizar o perfil do docente de lingua
materna a partir da analise das questdes de conhecimentos especificos de dez provas da banca
Consulplan, realizadas no intervalo de tempo de 2010 a 2025. Para isso, realizamos uma
pesquisa quantitativa e qualitativa que nos permitiu mapear os conteudos mais recorrentes nas
questdes e problematizar o perfil de professor de portugués esperado por essa banca. Esta
pesquisa s6 foi possivel gracas as contribui¢des da Linguistica Aplicada (Britto, 1997; Antunes,
2003, 2007; Travaglia, 2009; Ribeiro e Coscarelli, 2023; Bagno, 2002, 2015), da Analise do
Discurso Francesa (Orlandi, 2003; Mussalim, 2004; Biavati, 2009), dos Estudos Culturais sobre
identidade (Woodward, 2014; Silva, 2014) e das consideracdes sobre identidade docente
(Pimenta, 1999; Tardif, 2014; Coracini, 2000, 2015). Ao final do trabalho, pudemos notar que,
dada a predominancia de questdes de interpretacdo de texto e coesao, o perfil do professor de
portugués esperado pela banca ndo condiz com o estereotipo de “detentor e vigilante da lingua”
(Biavati, 2009), porém esse perfil também ainda ndo condiz com o ideal de “agente de
letramento” (Kleiman, 2007).

Palavras-chave: Professor de portugués. Questdes. Ensino. Representacdo. ldentidade.
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1 INTRODUCAO

Os concursos sdo meios consagrados para 0 ingresso no servigo publico brasileiro, de
modo que uma considerdvel parcela de docentes submete-se a esses exames de selecdo para
garantir a almejada estabilidade na carreira, afinal é notorio que o professor concursado cria
maior vinculo com o local onde trabalha e, em alguns casos, possui maior autonomia no
desenvolvimento de suas aulas. Somente no ano de 2025, por exemplo, ocorreram variados
concursos para Secretarias Municipais de Educagdo no interior do pais, 0 concurso para
ingresso na Secretaria do Estado de Educacéo de Minas Gerais (SEE-MG) e a primeira edigdo
da Prova Nacional Docente (PND), iniciativa do governo federal que visa a selecdo de
professores de diversas areas do conhecimento para atuarem em escolas do territorio brasileiro.

Em vista disso, este trabalho analisa as questdes fechadas de conhecimentos especificos
presentes nas provas destinadas a selecdo de professores de portugués. Sera que as questdes
destinadas aos professores de lingua portuguesa ainda preconizam a gramatica normativa e suas
excecdes? O professor de portugués ainda é visto como aquele que apenas reproduz a gramatica
normativa? Em que medida essas questdes refratam e refletem o profissional “ideal” para o
exercicio do ensino da lingua materna? Tais questionamentos deverao ser respondidos ao longo
da pesquisa.

Nosso objetivo geral é caracterizar o perfil do docente de lingua materna visando sua
atitude responsiva’ face aos exames de selecio dos Gltimos anos a partir da analise de questdes
de conhecimentos especificos presentes nessas provas. Os objetivos especificos sao:
1.Quantificar os contetdos mais recorrentes nas questdes selecionadas; 2.ldentificar a possivel
permanéncia e prevaléncia de um viés prescritivista de lingua e 3.Problematizar o perfil de
professor de portugués que vem se delineando socialmente e aparece refletido em questdes de
Lingua Portuguesa de concursos publicos para professores.

Para isso, selecionamos dez provas destinadas a docentes de Lingua Portuguesa
elaboradas pela banca Instituto Consulplan?, organizacio fundada em 1996 na cidade de Muriaé

(MG). Comparada a outras, essa banca apresenta um nivel de dificuldade das questbes

1 Por “atitude responsiva” entendemos a reagdo do professor de lingua materna diante dos exames que o
selecionam, o que se nota na forma como o professor orienta sua pratica pedagdgica em relagdo aos exames de
selecdo dos ultimos anos, considerando as exigéncias dessas provas.

2 Site oficial: https:/institutoconsulplan.org.br/Index.aspx. Acesso em: mai.2026.
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considerado médio/facil, e os enunciados s&o menores e mais objetivos®. Espera-se tracar
possiveis mudancas nas abordagens das questfes das provas de 2010 a 2025, evidenciando,
talvez: o enfoque no trabalho com géneros textuais, a priorizacdo (ou ndo) de textos literarios
contemporaneos, a abordagem frequente da variagéo linguistica.

Partimos da hipdtese de que, no caso das provas analisadas, a abordagem mais
discursiva da lingua tem ganhado maior espaco nas questdes, evidenciando uma mudanc¢a no
perfil do professor de lingua portuguesa da educacdo bésica, o qual deixa de ser aquele que
apenas reproduz o discurso da gramatica normativa. Espera-se que esse perfil se alinhe mais ao
agente de letramento, formado e formador de viséo critica sobre os fundamentos da linguagem.
Um breve olhar langado para os livros didaticos adotados atualmente e para o curriculo das
licenciaturas em Letras das Universidades ja demonstra aspectos que mudaram e que, hoje, o
professor ndo pode ser apenas um repetidor de informacdes, é preciso instigar a reflexdo, a
subjetividade e 0 pensamento critico dos estudantes. O que imperam s&o os letramentos®, os
quais requerem muito mais do que memorizacdo de detalhes especificos da gramaética
normativa.

Nosso aporte tedrico € um entrecruzamento da Linguistica Aplicada e dos estudos
discursivos: estes serdo fundamentais para a compreensédo do perfil do professor esperado pelas
bancas; aqueles serdo fundamentais para investigar as abordagens linguisticas das questdes e
seus reflexos para o ensino de lingua materna em sala de aula. Diante disso, sdo essenciais as
teorizacOes da Linguistica Aplicada sobre o ensino de lingua portuguesa na educacdo basica
(Britto, 1997; Geraldi, 1999; Antunes, 2003, 2007; Travaglia, 2009; Ribeiro e Coscarelli, 2023,
Bagno, 2002, 2015), e os estudos sobre identidade e docéncia, como disposto por Pimenta
(1999), Biavati (2009), Tardif (2014), Coracini (2000, 2015), Woodward (2014) e Silva (2014).
Além disso, ndo podemos prescindir das contribuices da Andalise do Discurso Francesa,
principalmente do conceito de “memoria discursiva”, essencial para entendermos os discursos
que atravessa(ram) as representacdes sobre o que é ser professor de Portugués e como deve se
dar sua prética, tal como explicam Orlandi (2003), Mussalim (2004) e Biavati (2009).

3Esses  dados estdo  disponiveis no site  “Decorando a Lei Seca”, disponivel em:
https://blog.decorandoaleiseca.com.br/perfil-banca-consulplan/ . Acesso em: fev.2026.

4 Entendemos o letramento como o uso social da escrita, que vai além da decodificagio de palavras. Em entrevista
concedida @ UFSJ em 2010, Brian Street, famoso estudioso da area, defende uma visdo mais social desse conceito
e afirma que “[...] o letramento varia nas diferentes culturas, nos diferentes espacos dentro de uma cultura, nas
distintas instituicGes e contextos. Vocé pode escolher um tipo de letramento para atender a um objetivo, mas ndo
significa que pode transferir esse tipo de letramento para outro contexto. [...]”. Diante disso, ele fala em
“letramentos” no plural. Disponivel em: https://ufsj.edu.br/noticias_ler.php?codigo_noticia=1951 . Acesso em:
jun.2026.



https://blog.decorandoaleiseca.com.br/perfil-banca-consulplan/
https://ufsj.edu.br/noticias_ler.php?codigo_noticia=1951

Acreditamos que este trabalho de conclusdo de curso justifica-se pelo fato de que é
preciso rever certo imaginario social sobre os professores de portugués, afinal a sociedade muda
e os perfis sociais também se alteram. Ao final da pesquisa, espera-se que a hipotese de que a
abordagem mais discursiva da lingua tem ganhado maior espaco nas questdes seja comprovada
e que isso permita repensar praticas tradicionais de ensino que apenas perpetuam mitos sobre a

lingua.

2 O ENSINO DE PORTUGUES NA ESCOLA BASICA

2.1. Mudancas no ensino de lingua portuguesa

Carlos Drummond de Andrade, em seu conhecido poema “Aula de Portugués™,
descreve com lirismo as aulas de portugués do Professor Carlos Gois, nas quais se aprendia
uma lingua dificil, diferente daquela com que se “pedia para ir 14 fora”. Aulas permeadas de
gramatiquices que deixam o eu-lirico confuso, levando-o a afirmar: “Figuras de gramatica,
esquipdticas, atropelam-me, aturdem-me, sequestram-me”. Para além da literatura, relatos
corriqueiros de pessoas que estudaram ha mais tempo ratificam essa descri¢cdo e permitem
compreender que, num passado ndo tdo distante, as aulas de portugués eram, basicamente, aulas
de gramatica normativa. Geralmente, conforme explica Irandé Antunes (2003), na obra Aula de
portugués: encontro e interacdo, essas aulas consistiam na memorizacao de regras gramaticais,
no estudo de frases descontextualizadas, na escrita artificial centrada em questdes ortograficas
e em exercicios focados apenas na recuperacdo de elementos explicitos do texto.

Atualmente, parece que esse quadro se alterou, afinal sdo outras as concepc¢des de
linguagem, gramatica®, texto, discurso, leitura e, consequentemente, sio outros os objetivos da
aprendizagem da lingua. Apesar de ja ser um assunto bastante conhecido, ndo podemos deixar
de mencionar, ainda que brevemente, as concepcdes de linguagem. Travaglia (2009), em seu
livro Gramatica e Interacdo, apresenta trés diferentes concepcbes de linguagem, a saber:
“Linguagem como expressdo do pensamento”, “Linguagem como instrumento de comunicagao,
como meio objetivo para a comunicagao” e “Linguagem como forma ou processo de interagao”.

De maneira resumida, entendemos que a primeira concep¢do vé a linguagem como produto

> Poema presente no livio “Sentimento de Mundo”, publicado em 1940. Disponivel em:

https://escritas.org/pt/t/54105/aula-de-portugues. Acesso em: mar.2026.
6 No geral, quando nos referimos & gramatica neste trabalho, estamos falando de “gramatica normativa”, isto &,
aquela que prescreve as regras de uso da norma-padrao.
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direto do pensamento humano, disto decorre a ideia de que o ndo falar bem é resultado do néo
pensar bem. A segunda concepcao, muito defendida pelos linguistas do Estruturalismo, encara
a linguagem como cédigo de transmisséo de informacdes de um emissor para um receptor. Por
fim, a concepgdo de “Linguagem como forma ou processo de interacdo”, mais aceita pelos
tedricos da atualidade, preconiza que a linguagem ndo é apenas produto do pensamento ou
cddigo de transmissdo de informag6es, mas sim lugar de interacdo humana e de acéo sobre o
outro.

O autor explica ainda que, a depender da concepcao adotada no material didatico ou
pelo professor, as aulas de portugués teréo diferentes objetivos. Ou seja, ao crer que a linguagem
é instrumento de comunicacao, o objetivo das aulas pode ser o dominio da norma culta e da
modalidade escrita da lingua; por outro lado, se se encara que a linguagem é forma ou processo
de interacdo, o objetivo das aulas serd o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
usuarios da lingua, possibilitando-os interagir em diversas situacdes. No geral, essas
concepgdes e objetivos acompanham os processos histéricos da humanidade e as descobertas
cientificas da area de conhecimento. Dessa forma, se, na sociedade moderna, fazia sentido
defender uma abordagem imanentista da lingua e priorizar o ensino da nomenclatura
gramatical; hoje, com as contribuicGes das teorias pds-estruturalistas, defende-se o carater
interacionista da linguagem e sua ndo neutralidade, sabendo que questdes culturais, de género
e de poder também atravessam a lingua.

Isso vai ao encontro do que defende Magda Soares (2002)’, em texto no qual traga um
percurso historico sobre o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa. Para a estudiosa, as
modificacbes pelas quais passou o curriculo da disciplina de portugués na escola basica
explicam-se por dois fatores centrais: “fatores externos”, como a conjuntura social, econdmica
e cultural de uma época; e “fatores internos”, como o nivel de desenvolvimento dos estudos
dentro da area de Letras. Por exemplo, ela afirma que, em 1970 e nas primeiras décadas de
1980, o ensino de lingua materna para as séries iniciais do primeiro grau chamava-se
“comunicagdo e expressao”, o qual adotava a visdo de linguagem como instrumento de
comunicacdo e priorizava objetivos pragmaticos de sua aprendizagem, quais sejam emitir e
receber mensagens com precisdo. Isso se explica por “fatores externos”, conjuntura politico-
ideologica da ditadura militar no Brasil, e “fatores internos”, haja vista a repercussao da teoria

da comunicag&o na época.

7 Magda Soares é uma pesquisadora da UFMG, altamente conhecida por trazer o conceito de Literacy para a
traducdo de letramentos, atribuindo ao conceito a capacidade de dominar os &mbitos da oralidade e da escrita nas
diversas situacdes da vida. Ela compartilha da visdo social de letramentos proposta por Street.
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No tocante aos dias atuais, Biavati (2009) considera que vivemos um momento de
transicdo entre a preservacao de crencas e a reconstrucdo de valores sobre o ensino de lingua
materna, o que configura uma espécie de duas forcas: “[...] se a primeira for¢a defende a
prescricdo, a segunda desconstroi e questiona as implicacbes do modelo prescritivo no ensino.
[...].” (Biavati, 2009, p.52). A estudiosa explica que, até entdo, viviamos sob a égide de valores
e préticas tradicionais calcados em regramentos, e que, depois, passou-se a questionar esse tipo
de ensino, afinal ele se mostrou insuficiente para a realidade contemporanea. Os estudos na area
de Letras comecaram a propor novas metodologias de ensino, e pesquisas comegaram a
comprovar que, as vezes, 0 modelo prescritivo apenas perpetuava quadros de evasao escolar e
analfabetismo. Hoje, fica o questionamento: Ser& que conseguimos ultrapassar esse momento
de transi¢édo?

Face a tudo o que foi comentado, salientamos que curriculo ndo é um mero documento
ingénuo que aponta conteudos e métodos de ensino. Pelo contrario, numa perspectiva critica e
pos-critica, curriculo € um produto social atravessado por relacdes de poder, visdes de mundo,
ideologias e modos culturais. Concordamos com os estudiosos Moreira e Tadeu (2013, p.28)
quando argumentam que “[...]. O curriculo ¢ uma area contestada, ¢ uma arena politica. [...]”.
Dessa forma, hé razdes para que se adote uma concepcao de lingua e ndo outra, para que se
selecione qual conhecimento é relevante e qual é dispensavel, para que se aborde o contetdo
de determinada forma e para que se escolham determinados autores e se ocultem outros.

Tentaremos desvendar algumas dessas razdes na se¢do seguinte.

2.2 Raz0Bes para as mudancas no ensino de lingua materna

As aulas de portugués se apresentam, na contemporaneidade, como resultado de uma
série de acontecimentos que, direta ou indiretamente, contribuiram para lancar as bases do que
hoje se entende por ensino de lingua materna. Enumerar todos esses acontecimentos exigiria
uma pesquisa mais acurada e extensa, 0 que ndo nos € possivel no momento. Dessa forma,
buscaremos destacar os fatores-chave que podem explicar isso. Um primeiro fator que chama
atencdo é o processo de democratizacao do ensino ocorrido em meados das décadas de 60 e 70
no Brasil. Até entdo, a escolarizacdo era privilégio de poucos, mas, com a primeira san¢do da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 4.024/61) em 1961 e sua posterior
retificacdo em 1971 (LDB n° 5.692/71), estabeleceu-se a obrigatoriedade e a gratuidade do

ensino fundamental. Diante disso, as escolas, em pouco tempo, tiveram que receber um nimero
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maior de alunos, promover mudangas na infraestrutura dos espagos e contratar mais
profissionais da educacéo, sobretudo professores.

No tocante a esse processo, Marcos Bagno (2007) argumenta que sua principal
consequéncia foi a formacdo de um novo perfil socioeconémico e cultural de alunos e
professores. A partir daquele momento, estudantes vindos das classes baixas, filhos de pais
analfabetos, puderam estudar pela primeira vez; e a carreira do magistério, devido a
deterioracdo das condicGes de trabalho, deixou de atrair as camadas privilegiadas da populagéo
urbana, como era antes, e passou a atrair individuos de origens socioeconémicas mais
desprestigiadas. Com isso, 0s materiais didaticos tiveram de passar por alteragdes, e o padréo
linguistico apresentado nas graméticas normativas foi questionado diante da diversidade
linguistica a qual as instituices de ensino foram expostas. Soares (2002) afirma, inclusive, que,
a partir da democratizacdo do ensino, os livros didaticos passaram a incluir exercicios e se¢des
de apoio ao professor, 0 que nos parece significativo para as instrugdes voltadas para o ensino.

Outro fator importante foi a chamada virada pragmética ocorrida no inicio de 1980,
guando, segundo Botelho (2017), os géneros textuais ganharam centralidade no ensino de
lingua, e os curriculos assumiram um viés mais discursivo. De acordo com a estudiosa, a
publicagdo do classico “O texto na sala de aula”, de Joao Wanderley Geraldi (1984), ¢ a
implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997 foram imprescindiveis
para a consolidacdo dessa proposta.

Os Parametros Curriculares Nacionais, oficializados em 1997 e implementados em
1998, sdao um conjunto de subsidios que ampara o curriculo das disciplinas basicas do ensino
fundamental, criado para preconizar certa homogeneidade no ensino, pensando nas dimensoes
continentais do pais. Apesar de ndo serem obrigatorias, tais recomendagdes promoveram uma
verdadeira revolucdo no ensino de lingua portuguesa ao adotar uma concepcao enunciativo-
discursiva de lingua®, ao defender o texto como unidade de ensino, ao reconhecer e respeitar as
variagdes linguisticas e ao prescrever o trabalho também com a modalidade oral. Sob esse viés,
0os PCN apontam como objetivo geral da aprendizagem de portugués a aquisicdo de
competéncia linguistica para “[...] resolver problemas da vida cotidiana, ter acesso aos bens
culturais e alcangar a participagdo plena no mundo letrado. [...]”. (Brasil, 1998, p.33). Sendo

assim, diante de um ensino de lingua materna ainda arcaico, os PCN tiveram o trunfo de reunir

8 Essa nomenclatura advém do préprio documento da BNCC (2018, p.67) que a utiliza para referir-se & concepgéo
de linguagem adotada nos PCN e na Base. A definicdo apresentada no documento assemelha-se a concepcéo de
“linguagem como forma de interag¢do social”, segundo teorizagdo de Travaglia (2009) j& vista.
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consideragdes cientificas que h& tempos vinham sendo feitas por diversos teéricos da area de
Letras, principalmente pelo russo Mikhail Bakhtin.

Como um conjunto de recomendaces para seguir no ensino das disciplinas, destacamos
também a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017 e
vigente até os dias atuais. A BNCC possui carater obrigatorio e apresenta-se como documento
oficial norteador atual dos curriculos e das propostas pedagogicas da educacdo infantil, do
ensino fundamental e do ensino médio de todo o pais. Ela visa ao desenvolvimento de
competéncias e habilidades dos estudantes®, de modo que eles sejam capazes de “[...] resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
[...]”. (Brasil, 2018, p.8). Além disso, a Base mostra-se alinhada aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel dispostos na “Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU).

No documento, a disciplina de Lingua Portuguesa apresenta-se dividida ndo em
conteudos especificos, mas sim em “praticas de linguagem” que se traduzem em eixos
integrados, sdo eles: Eixo da Leitura, Eixo da Oralidade, Eixo da Producédo de Textos e Eixo
da Andlise Linguistica/Semidtica. Cada um desses eixos, por sua vez, apresenta-se dentro de
campos de atuacdo relacionados a situacGes da vida social, como o campo jornalistico-
midiatico, o campo artistico-literario e o campo das praticas de estudo e pesquisa. Nesses
campos, inserem-se os diferentes tipos de textos, que partem de géneros textuais ja conhecidos
pelos alunos e avancam para géneros com o0s quais eles podem néo ter tanta familiaridade.
Apenas para titulo de exemplificacdo, apresentamos a figura abaixo que demonstra um pouco

dessa organizacao curricular na BNCC:

9 Conforme disposto na propria Base, “[...] competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018,
p.8), ¢ “As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos
diferentes contextos escolares. [...]” (Brasil, 2018, p.29). Em resumo, habilidade é a capacidade de realizar uma
tarefa, j& a competéncia é a mobilizacdo de conhecimentos e habilidades para a realizagao de tarefas.
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Figura 1 - Exemplo da organizacéo curricular da BNCC
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5 da esfera jornalstica/mididtica. Para além de construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na reportagem Stica, fotorrep , fato-dentincia, de opinio, editorial, resenha critica, crinica, comentaria,
4 escuta, leitura e producgo de textos que dirculam no campo, o que se pretende & propiciar experiéncias que debate, viag noticiosa, viog cultural, meme, charge, charge digital, political remi, anincio publicitrio, propaganda, jingle, spot,
2 permitam desenvolver nos adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos fatos que dentre outros. A referéncia geral é que, em cada ano, contemplen-se géneros que lidem com informagiio, opiniao e apreciagio,
: acontecem na sua comunidade, na sua Cidade & no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorparem em suas géneros mais tipicos dos |etramentos da letra e do impresso & génaros multssemidticos & hipermididticos, proprios da cultura ~
o vidas a prética de escuta, leitura e produgio de textos pertencentes  géneros da esfera jornalistica em digital e das culturas juvenis. GENEROS
= diferentes fontes, vefoul idias, it e aritico pa emrelagioa Diversos também 540 os processos, agies e atividades que podem ser contemplados em atividades de uso e reflexso: curar, —
= interesses & posic diversos e possam produzir textos noticiosos & opi & participar de seguir/ser seguid, curtir, comentar, compartilhar, remisar etc. Ainda com relago & esse campo, Trata-se também de TEXTUAIS
= discussbes e debates de forma ética e respeitosa. compreender as formas de persuasio do discurse publicitério, o apelo 3o consume, as diferengas entre vender um produto e
< “yender” uma ideia, entre anincio publicitério & propsganda
Leitura Aprediacdo e réplica (EF69LPO1) Diferenciar liberdade de expressdo de discursas de ddio, posicionanda-se contrariamente 3 esse tipo de discurso e
Relago entre géneros e midias vislumirando possibilidades de deniingia quando for o caso. -
(EF69LP02) Analisar & comparar pegas publicitérias variadas (cartazes, folhetos, ourdoor, anincics e propagandas em diferentes
midias, spots, ingle, videos etc), de forma a perceber a articulago entre elas em campanhs, as especificidades das vrias
semioses e midias, a adequagio dessas pegas a0 plblico-aive, aos objetivos do anundiante e/ou da campanha e 3 construgio
composicional & estilo dos géneras em questso, como forma de ampliar preensio (e produgic) de
E |X O extos pertencentes & esses generos.
Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do (EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais Circunstandias e eventuais decorréncias; em repartagens €
exto fotorreportagens o fato ou a temética i perspectiva de abord: em principai:

abordados, explicagbes dadas ou teses defendidas em relag3o a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou
humor presente.

Efeitos de sentido (EF69LP04) dentificar & analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos publicitrics, relacionando as
estratégias de persuas3o & apelo 20 consume com os recursos linguistico-giscursivos utlizados, coma imagens, tempo verbal,
jogos de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas de consumo conscientes,
(EF69LPO5) Infrir & ustificar, em textos multissemigticos - tirinhas, charges, memes, gifs etc. -, o efeito de humer, ironia eiou
critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de dichés, de recursos iconograficos, de pontuag3o etc.

Fonte: Edicdo propria a partir de print da pagina 142 do documento

A Base mantém a mesma perspectiva inovadora dos PCN, isto é, adota o que é
denominado como concepcdo enunciativo-discursiva de lingua, defende o texto como unidade
de ensino, respeita a variacdo linguistica e trabalha com a modalidade oral. Entretanto, pela
atualidade do documento, a BNCC vai um pouco além da proposta dos Parametros e leva em
conta as préaticas de linguagem contemporaneas, em especial aquelas mediadas pelas multiplas
linguagens das tecnologias digitais de interacdo e comunicacdo (TDIC). Assim, uma das
novas demandas para a disciplina de lingua portuguesa no ensino fundamental é: “[...]
contemplar também 0s novos letramentos, essencialmente digitais. [...]”" (Brasil, 2018, p.69). O
documento explica que, apesar de os estudantes da nova geracdo serem nativos digitais, eles
devem ser instruidos sobre como selecionar informacGes confiaveis e fazer um uso estético,
ético e politico da internet.

Em artigo que trata sobre o tema, Geraldi (2015, p.388) reconhece que a BNCC
representa um “[...] grande avango na area dos estudos da linguagem na escola. [...]” ao priorizar
as praticas sociais de linguagem e o “principio do uso-reflex&o-uso” na aprendizagem da lingua.

Em contrapartida, o linguista critica o fato de que a Base volta-se, em grande medida, para as

10 Botelho (2017), inclusive, considera que esse momento de ebulicdo dos textos digitais pode caracterizar uma
“nova virada”.
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avaliagOes externas!! e prevé uma quantidade muito grande de géneros para cada ano escolar,
0 que dificulta um trabalho aprofundado com cada um dos géneros textuais. De fato, consoante
Geraldi (2015), sabemos que o tempo do professor em sala de aula é muito escasso e que, muitas
vezes, as exigéncias governamentais acabam por restringir um ensino mais diversificado,
fazendo das aulas cursinhos preparatorios para as avaliag@es externas, inclusive com adogéao de
apostilas e atividades de treinamento para os exames, bem como manuais de ensino para 0s
professores.

Em artigo sobre o tema, Esteban e Fetzner (2015) criticam os critérios utilizados em tais
avaliacOes para medir o desempenho estudantil e reforcam que esse sistema acaba por penalizar
as escolas que néo apresentam bons resultados, dando voz ao discurso do fracasso escolar. Para
0s autores, esse discurso reduz a funcdo social da escola, pois: “[...]. A insercdo das provas
externas, acompanhada da pressao pela competicao na busca de um melhor IDEB para a escola,
fortalece a ideia de treinamento no trabalho com o conhecimento escolar” (Esteban, Fetzner,
2015, p.80). E geralmente sdo as escolas periféricas e marginalizadas as mais penalizadas pelo
sistema. Diante dessas problematicas, notamos que o documento da BNCC apresenta algumas
lacunas, mas, de qualquer forma, podemos dizer que ele trouxe mudancas para as aulas de
lingua portuguesa no pais.

Um ultimo fator que ndo poderia deixar de ser mencionado sdo as contribuicdes das
pesquisas cientificas na area de Letras. Dentre as vérias possibilidades, as estudiosas Ribeiro e
Coscarelli (2023) ressaltam colaboragdes da Linguistica Textual, da Semidética, da Analise de
Discurso e da Sociolinguistica. Para elas, a Linguistica Textual foi imprescindivel porque
lancou novos olhares sobre o texto, vendo-o como um todo articulado e sustentado pela coeséo
e coeréncia. A Analise de Discurso, por sua vez, permitiu compreender a ndo neutralidade da
linguagem e os aspectos ideoldgicos que permeiam todo texto, o qual ndo existe fora da situacdo
discursiva. A Sociolinguistica evidenciou que ndo ha variedade linguistica mais correta ou
bonita, tudo depende das exigéncias do momento de interacdo. A Semidtica, mais atualmente,
tem sido relida nas pesquisas sobre multimodalidade. Nao se pode esquecer também da
Linguistica Aplicada que adaptou todas essas teorias a sala de aula e, mais do que isso, refletiu
e reformulou-as segundo a visdo sobre Educacdo Linguistica que tem seu modo de pensar a
cultura e os problemas sociais. E preciso agora, como reitera Irandé Antunes (2007), fazer com

que esses estudos cheguem efetivamente as salas de aula.

11 Exemplos dessas avaliages sdo o Sistema de Avaliagdo da Educacio Basica (SAEB) e a Avaliagdo Nacional
de Alfabetizacdo (ANA), ambas promovidas pelo governo federal.



15

2.3 O Ensino Produtivo de Portugués

Consideramos ser dificil tracar um quadro preciso do ensino-aprendizagem de
portugués na contemporaneidade, haja vista a pluralidade de perspectivas de ensino e as
diferentes realidades sociais brasileiras. Assim, o que podemos fazer é indicar tendéncias,
possibilidades considerando formas de negociagao para o que se toma como fundamentos para
as aulas de lingua portuguesa. Nesse sentido, defendemos, com base em Travaglia (2009), um
“ensino produtivo” de lingua materna, ou Seja, um ensino que, ao expor o aluno a diferentes
variedades linguisticas e a situages comunicativas reais, desenvolva sua competéncia
comunicativa e o insira em contextos letrados. Seguem alguns dos principios que consideramos
indispensaveis para esse tipo de ensino:

1) Concepcao interacionista de lingua: Podemos afirmar que hoje, como apontam 0s
PCN e a BNCC, impera a concepcao interacionista da linguagem, isto é, a linguagem é
vista como forma de atuacdo social que s existe vinculada as circunstancias de
interacdo verbal. Tendo essa concep¢do como base, Travaglia (2009, p.17) defende que
as aulas de portugués objetivam, prioritariamente, “[...] desenvolver a competéncia
comunicativa dos usuarios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor), isto é, a
capacidade do usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas situagdes de
comunicagdo. [...]". E essa competéncia linguistica, consoante Britto (1997), ndo ¢
condicdo de acesso a informacdo e ao discurso, mas sim resultado da exposicdo do
aluno a diversas situacoes de uso da lingua. Com isso, espera-se que o aluno seja capaz
de participar adequadamente de diferentes circunstancias interativas, tornando-se um

poliglota em sua prépria lingua.

2) Texto como unidade de ensino: Vimos, na secdo anterior, que, a partir de 1980, com
a “virada pragmatica”, o foco do ensino de portugués deixou de ser a gramatica
normativa e passou a ser o texto!? inserido em situagBes comunicativas diversas. Ou
seja, é a partir do texto (materializacdo dos géneros textuais)*®, que se ensina a leitura,
a escuta, a producdo e a analise linguistica. Lembremos, consoante Geraldi (1996), que

0 texto ndo deve ser usado como pretexto para a leitura vozeada ou para a identificacéo

12 Adotamos aqui o conceito de texto proposto por Marcuschi (2008, p.76): “[...]. Trata-se de uma unidade
comunicativa (evento) e de uma unidade de sentido realizada tanto no nivel do uso como no nivel do sistema”.

13 Neste trabalho, tomamos géneros textuais como sindnimos de géneros discursivos e acreditamos que eles se
materializam em textos, conforme Marcuschi (2008).
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de classes de palavras e outros tdpicos gramaticais, pois isto apaga toda sua
potencialidade temética e unidade de sentido. Da mesma forma, trabalhar os géneros
textuais apenas em sua dimensdo formal e apartados do contexto de producéo pouco
contribui para desenvolver as competéncias comunicativas do estudante. O que fazer
entdo? A linguista Irandé Antunes (2007), no livro Muito Além da Gramética, apresenta
interessantes sugestdes de trabalho a partir de textos, como atividades voltadas para
questdes de vocabulario, de selecdo de informacdes, de identificacdo das condigdes
sociais de producéo e de circulacdo do género, das relagdes semanticas entre partes do
texto, de retextualizagdo e dos critérios de textualizacdo, sobretudo a coesdo e a

coeréncia textuais.

Diversidade de géneros textuais: Retomamos a énfase da BNCC na diversidade de
géneros textuais, contemplando as diferentes esferas de atuacao social. Dessa forma, o
professor deve selecionar textos em diferentes modalidades (oral e escrita), em
diferentes registros (mais monitorado, menos monitorado), de diferentes tematicas e
veiculados em vérias midias e semioses. Nesse Vviés, entra em cena a questdo da
“multimodalidade”, pois, no século XXI, o nimero de textos que integra varias
linguagens cresceu consideravelmente e o aluno deve saber ler criticamente esses
materiais. Ribeiro e Coscarelli (2023) explicam que os textos multimodais sempre
existiram, como as cartas e os infograficos, mas que, com o advento do computador e
da internet, trabalhar a questdo da multimodalidade em sala de aula tornou-se premente.
Além disso, ndo podemos esquecer o trabalho com os géneros orais, sobretudo aqueles
inseridos em contextos mais formais de interagdo, como o0 seminario, o debate, 0
discurso politico. Esses géneros foram relegados durante muito tempo, pois, em nossa
sociedade grafocéntrica, era comum disseminar o mito de que “o aluno j4 sabe falar, e
a escola ndo precisa ensinar isso”, bem como a ideia de que a fala é puramente informal,
e a escrita é puramente formal. Diante disso, defendemos que as aulas de portugués
devem ir além da modalidade escrita da lingua e promover o trabalho com a oralidade,
ensinando o estudante a usar a fala de forma estratégica e com propdsitos definidos.
Uma boa proposta nesse sentido seria estimular a producdo de pequenos esquetes na
sala de aula, de modo a simular diferentes situacbes comunicativas e, assim, exigir do

falante diferentes comportamentos linguisticos.
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Resgate do texto literario na aula de portugués: Como sabemos, o texto literario
possui especificidades que diferem sua leitura e analise de outros textos do cotidiano.
Portolomeos e Nepomuceno (2022) defendem que tais textos podem desenvolver a
subjetividade humana, formando individuos mais questionadores e empaticos diante das
mais diferentes realidades. Além disso, acreditamos que, ao possibilitar diferentes
interpretacdes e exigir uma leitura atenta, o texto literario pode estimular o pensamento
critico dos sujeitos, assumindo um papel educativo. Apesar desses aspectos positivos,
podemos notar que a literatura tem perdido sua importancia no contexto escolar e se
tornado apenas um “apéndice” das aulas de portugués, 0 que pode ser reflexo de uma
sociedade pragmaética e instrumentalista como a nossa. Desde 2006, Perrone-Moisés ja
sinalizava o desaparecimento gradual da literatura dos curriculos escolares e
comprovava isso diante da pouca importancia dada a esse estudo nos documentos
oficiais do Ministério da Educacdo, que pareciam se preocupar mais com 0s géneros
digitais. Atualmente, a BNCC reconhece a especificidade do campo artistico-literario,
mas ainda subordina a literatura ao eixo mais amplo da “leitura”, como se a leitura de
outros textos fosse a mesma do texto literario (Portolomeos, Nepomuceno, 2022). Em
vista dessas problematicas, urge irmos além do ensino da periodizacdo literéria e
resgatarmos o texto literario nas aulas de portugués, lendo tanto autores candnicos
quanto os ndo candnicos, de modo a promover o desenvolvimento de competéncias

socioemocionais nos estudantes e estimular o pensamento critico sobre a lingua.

Defesa da variagao linguistica e combate ao preconceito linguistico: Com o advento
da Sociolinguistica, o interesse pelo estudo das variedades estigmatizadas da lingua
cresceu e permitiu compreender que a fala ndo € um caos impossivel de ser
sistematizado. Para discorrer sobre esse tema, cabe citarmos algumas consideracdes de
Marcos Bagno, um dos grandes sociolinguistas do Brasil, conhecido por obras como “A
Lingua de Eulalia” e “Preconceito Linguistico”. No livro Nada na lingua é por acaso
(2002), ele argumenta que a lingua € heterogénea e estd em constante mudanca, afinal
os falantes também estdo sempre mudando. Além disso, o linguista explica que a lingua
é espaco de poder, e as variedades linguisticas possuem o valor social relativo ao valor
social de seus falantes, podendo ser prestigiadas ou estigmatizadas. Assim, ndo faz
sentido querer “preservar” uma lingua de seus proprios falantes, tampouco acreditar que
apenas as variedades urbanas de prestigio sdo certas. Numa perspectiva cientifica,

Bagno (2002) defende uma “pedagogia da variagdo linguistica”, segundo a qual
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professor e aluno, ao assumirem uma postura investigativa e critica da linguagem,
entendem que as variagcdes sdo adequadas ou inadequadas a depender da situagéo
comunicativa e que ndo existe variedade mais complexa ou melhor que outra. Dessa
forma, € possivel combater o nefando preconceito linguistico que ainda se perpetua em
veiculos de comunicacdo e nas salas de aula (Bagno, 2015). Sabendo que essa proposta
esta presente desde 1997, nos Pardmetros Curriculares Nacionais, espanta-nos que uma
substancial parcela de professores ainda mantenha praticas de ensino centradas na

reescrita de variedades estigmatizadas, como se estas fossem incorretas.

6) Mais reflexdo linguistica e menos “decoreba”: Britto (1997) aponta que o ensino de
portugués na escola esteve calcado em dois eixos basicos: de um lado, a descricédo da
lingua baseada na nomenclatura técnica (metalinguagem), de outro a normatizacdo do
uso linguistico a partir da norma-padrao escrita. Entretanto, diversos estudos na area de
Letras e educacdo demonstraram que, em substancial parcela de casos, esse ensino nao
trazia resultados satisfatorios e, pelo contrario, podia levar a evasdo escolar e a exclusao
social (Soares, 1986). Diante disso, Antunes (2003) defende que hoje a questdo que se
impde aos professores de portugués nao € ensinar ou ndo gramatica na escola, mas sim
que perspectiva adotar ao ensinar gramatica na escola. Para a linguista, ndo existe lingua
sem gramatical* e, dessa forma, ndo ¢ possivel ensinar portugués sem ensinar o sistema
linguistico. Da mesma forma, também ndo é possivel ensinar apenas a gramatica
normativa, ou seja, aquele manual de regras de uso da “norma-padrdo”, um ideal
inatingivel que ndo faz parte da lingua, ja que ndo corresponde a nenhum uso real dessa
lingua. (Bagno, 2002). O mais indicado, segundo Geraldi (1996), Britto (1997), Antunes
(2007) e Travaglia (2009), € a reflexdo linguistica, isto €, ensinar a pensar sobre a lingua,
a refletir sobre questdes gramaticais e discursivas presentes nos géneros textuais. Nessa
perspectiva, entendemos que, mais do que dominar o conceito de “sujeito” e saber
identificad-lo numa frase, por exemplo, é fundamental que o estudante reconheca seu
potencial tematico num texto. Sob essa perspectiva, os Parametros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular adotam a metodologia do USO -
REFLEXAO - USO, segundo a qual o professor deve partir de textos reais e promover a

reflexdo sobre o uso da linguagem nesses géneros. Além disso, tais documentos ja

14 Aqui, referimo-nos a “gramatica internalizada”, isto ¢, ao “[...] saber intuitivo que todo falante tem de sua
propria lingua [...].” (Antunes, 2007, p.25). Nessa concepcdo, o falante aprenderia gramatica desde crianga nas
interacGes sociais.
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substituiram o termo “gramatica” pelo termo “andlise linguistica”, que contempla os
“[...] conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a
norma-padréo —, textuais, discursivos e sobre os modos de organizacgéo e os elementos
de outras semioses. [...]”. (Brasil, 2018, p.71). Reiteramos que ndo se trata de impedir
que o estudante conhecga a norma-padréo e possa fazer uso dela nas situac6es formais
de interacdo, mas sim que essa variedade seja abordada de forma critica e menos
prescritiva. Na préatica, porém, tais propostas parecem longe de se concretizar em uma
consideravel parcela de casos, haja vista a grande quantidade de alunos por turma e as
crescentes demandas impostas ao professor de portugués, o que demonstra o quanto
esses documentos muitas vezes estéo distantes da realidade das salas de aula brasileiras.

7) Foco nos letramentos: Britto (1997) explica que, ao contrario de décadas anteriores,
quando a questdo era alfabetizar os individuos e possibilitd-los decodificar o codigo
escrito, hoje o desafio que se impde é possibilitar que os alunos entendam os textos que
leem. E, para o linguista, o ensino puramente metalinguistico ndo consegue atingir esse
propdsito, pois ndo possibilita 0 pleno dominio da escrita e das diversas situacfes de
uso social da escrita. Como alternativa a isso, no livro “Preconceito Linguistico”, Bagno

(2015) defende a “pedagogia dos letramentos”:

A grande tarefa da educacdo linguistica contemporénea é permitir, incentivar e
desenvolver o letramento dos alunos, isto é, a plena insercao desses sujeitos na cultura
letrada em que eles vivem. Esse é um dever da escola e um direito de todo cidadéo,
de toda cidada. E para que isso aconteca, para que as pessoas possam ler e escrever
bem, elas tém que ler e escrever, ler e escrever, reler e reescrever, rerreler e
rerrescrever. .. (Bagno, 2015, p.101).

Tendo essa perspectiva em vista, acreditamos que os principios supracitados indicam
um ensino de portugués voltado para o desenvolvimento dos letramentos, sejam eles
digitais, literarios, multiplos. Para isso, Botelho (2017) alerta que, em nossa sociedade,
apenas o trabalho com textos em si ja ndo € suficiente, é preciso usar metodologias
inovadoras, tais como as detalhadas no trabalho de Vieira (2025), como os Projetos de

Letramento e as Sequéncias Didaticas!®. Esses métodos permitem inserir os géneros

15 N#o detalharemos essas propostas aqui, mas vale comentar que, segundo a autora, a ideia dos Projetos de
Letramento aparece mais desenvolvida em Kleiman (2001), e a ideia das Sequéncias Didaticas advém do
Interacionismo-Sociodiscursivo, mais especificamente de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).
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textuais em contextos discursivos mais amplos e que dialoguem com a realidade dos

estudantes.

Com estes principios, tracamos apenas um quadro ideal de ensino de portugués, e ndo
objetivamos, de forma alguma, dar mais atribui¢bes ao professor ou criticar o que tem sido
feito. Estamos conscientes da desvalorizacdo salarial da carreira docente; da precéria
infraestrutura das salas de aula; das situac6es de violéncia contra o docente; do desinteresse dos
estudantes e de outros desafios que delineiam um cenario de crise para a educacao

contemporanea no Brasil (Geraldi, 1999). Apesar disso, € preciso sonhar e lutar por mudanca.

3 DISCURSOS IDENTITARIOS SOBRE O PROFESSOR DE PORTUGUES

3.1 Conceitos Fundamentais

A nocao de “identidade” ¢ muito discutida por pesquisadores de diversas areas, mas
aqui pretendemos apenas fornecer um panorama introdutorio sobre o assunto, tendo como base
a perspectiva dos Estudos Culturais. De forma simples, podemos entender que identidade € o
que o sujeito é e 0 que marca sua diferenca do outro. Por isso, consoante Kathyrin Woodward
(2014), a identidade possui caréater relacional, uma vez que a diferenca é fundamental para sua
construcdo. Sob um viés ndo essencialista, podemos dizer ainda que ndo existem identidades
fixas, imutaveis, mas sim identidades maultiplas e vacilantes conforme a linguagem que as
representa, afinal a todo momento o sujeito estd se identificando com tracos do Outro e
alterando a forma como vé a si mesmo.

Tomaz Tadeu da Silva (2014), em seu ensaio no livro Identidade e Diferenca: a
perspectiva dos estudos culturais, deixa claro que sdo as representacdes que materializam
simbolicamente as identidades e as diferengas. Conceitualmente, “[...]. A representacao €, aqui,
sempre marca ou traco visivel, exterior” (Silva, 2014, p.90). Ela circula socialmente por meio
de textos escritos, produgdes culturais audiovisuais, expressdes orais, imagens, propagandas
comerciais, enfim discursos variados. Vale ressaltar que essas representacGes sociais
disponiveis nao se dao de forma aleatdria, mas refletem relagdes de poder, uma vez que “[...]
as representagdes sociais provém da cultura, dos valores, crengas e saberes midiaticos ou
conhecimentos cientificos de um dado grupo social, em constante movimento [...]” (Coracini,
2015, p.139).
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Os sujeitos sdo interpelados a identificarem-se com as posi¢Oes-de-sujeito
disponibilizadas pelas representacfes. Woodward (2014, p.60) explica que o conceito de
“interpelacao” foi proposto por Louis Althusser (1971) para elucidar “[...] a forma pela qual os
sujeitos - ao se reconhecerem como tais: ‘sim, esse sou eu’ - SA0 recrutados para ocupar certas
posicdes-de-sujeito. [...]”. E a ideologia quem recruta esse sujeito, e esse processo se da de
forma inconsciente. Para isso ficar mais claro, podemos discutir algumas questdes da Analise
do Discurso de linha francesa (ADF), teoria a qual nos vinculamos neste trabalho.

A priori, convém esclarecer que a Analise do Discurso enquanto disciplina de estudos
comecou na década de 60 na Franga, época em que ainda imperava o Estruturalismo linguistico
na Europa, o qual defendia uma visdo imanentista de lingua, ou seja, a lingua era encarada como
sistema fechado em si mesmo e livre de influéncias externas. A ADF, apesar de herdar do
movimento a preocupacdo formal com a linguagem, vai romper com o estruturalismo ao
considerar a influéncia dos sujeitos e da ideologia na lingua. A figura central para o surgimento
da ADF foi o filésofo Michel Pécheux, cujas consideragdes chegaram ao Brasil mais tarde, sob
a voz da linguista Eni Orlandi, hoje professora aposentada da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

Mussalim (2004), em texto didatico sobre o assunto, explica que a ADF emergiu da
confluéncia entre o Estruturalismo linguistico, o Materialismo histérico e a Psicanalise
lacaniana. De maneira simplificada, podemos entender, com base na autora, que o Materialismo
histérico que embasa a teoria é fruto das considerac6es do filésofo Louis Althusser, ja citado,
o qual faz uma releitura da obra de Karl Marx e postula que as ideologias tém existéncia material
por meio da linguagem e sdo aplicadas pelos “aparelhos ideologicos do Estado”. A Psicanalise
lacaniana, por sua vez, trata do viés de Jacques Lacan sobre as pesquisas anteriores de Freud,
postulando as teses de que o inconsciente é linguagem e de que a identidade do sujeito sé se
define na relacdo com o Outro (alteridade). Assim, surgiu essa teoria, cujo objetivo primeiro é
compreender como os discursos produzem sentido (Orlandi, 2003).

Discurso, nesse viés, “[...] € o efeito de sentido entre locutores” (Orlandi, 2003, p.21).
E esse efeito de sentido, de acordo com a pesquisadora, ndo € resultado da simples
decodificacdo de significantes, mas sim da unido entre a materialidade linguistica e as condi¢Ges
de producéo, isto é, o contexto socio-historico de veiculacdo daquele discurso, as imagens que
0s sujeitos fazem de si e dos outros, 0 espaco e 0 momento. Mais do que isso, 0 sentido também
vem da relacdo entre o j&-dito, interdiscurso, e 0 que se esté dizendo, intradiscurso, pois todo
discurso tem como base discursos anteriores, ou seja, nenhum discurso surge do nada. Tendo

isso em vista, podemos entender a tese defendida pela ADF de que néo existe sentido Unico ou
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pré-concebido, uma vez que os sentidos possiveis de um discurso sdo determinados pela
memoria discursival® e esta varia segundo a instituicdo, a historia e a ideologia.

Da mesma forma que os sentidos sd@o determinados e ndo aleatorios, os discursos
também sdo regulados, de modo que nem tudo pode ser dito da maneira que se quer. O que
determina essas regras é a chamada formacéo discursiva (FD), assim definida por Mussalim
(2004, p.119): “[...] uma FD determina o que pode/deve ser dito a partir de um determinado
lugar social. [...]”. Para compreender isso, ¢ possivel pensar no discurso dos professores, que,
como argumenta Biavati (2009), é regulado, dentre outros, pela memoria discursiva da
instituicdo que os formou e das orienta¢des tedrico-metodoldgicas do Estado. O sujeito, porém,
ndo tem consciéncia disso e acaba acreditando que seu discurso é inédito e que somente ele é
capaz de regula-lo, vivendo uma iluséo.

Vale destacar que sujeito aqui ndao é o ser empirico, mas a imagem que ele projeta, isto
é, a posicao social que o individuo ocupa dentro de um discurso ao ser interpelado pela ideologia
(Orlandi, 2003). Por isso, conforme explica Mussalim (2004), o sujeito da ADF nao é livre para
dizer o que quer, uma vez que seu lugar de fala e o contetido de seu dizer sdo determinados
ideologicamente. Assim, o sujeito ndo fala, mas é falado por um discurso. Apesar disso, Biavati
(2009) alerta para o fato de que, segundo a obra O discurso: estrutura ou acontecimento, de
Pécheux, o sujeito ndo deve ser encarado como um simples fantoche, mas sim como um
individuo que, mesmo subordinado a lingua e a historia, é capaz de escolher ativamente 0s
valores e praticas que lhe convém.

Em nossa analise, de maneira analoga a Biavati (2009), consideramos que as
formulacdes tedricas da ADF sdo fundamentais para que possamos refletir sobre os discursos
que perpassam as identidades do professor de portugués a partir de provas de concursos
publicos. Vamos encarar os professores como sujeitos ndo livres e subordinados a memaria
discursiva que define valores e praticas sobre o ensino ideal de portugués no Brasil. Além disso,
partimos da ideia de que ndo é possivel definir uma identidade Unica para os professores, o0 que
podemos apreender ¢ “[...] um conjunto de caracteristicas que pertencem ao universo do
exercicio do trabalho, nas atividades, nos valores profissionais [...]” (Biavati, 2009, p.25).

Dessa forma, no caso desta pesquisa, buscamos evidenciar que ninguém nasce sendo
professor, uma vez que o0 sujeito-professor estd sempre se constituindo enquanto tal na sua

pratica diaria. Ou seja, ele é inacabado, heterogéneo. Aliés, a pesquisadora Selma G. Pimenta

16 Orlandi (2003, p.47-48) diferencia dois tipos de meméria: a.“memoria institucionalizada”, o arquivo, “trabalho
social da interpretagdo onde se separa quem tem e quem ndo tem direito a ela”; e b.“memoria constitutiva”, o
interdiscurso.
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(1999, p.20) defende que a identidade docente é fruto do que o sujeito foi enquanto aluno e da
sua visao do que é ser professor. Em suas palavras: “[...] O desafio, entdo, posto aos cursos de
formacéo inicial é o de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor

como aluno ao ver-se como professor. Isto ¢, de construir a sua identidade de professor. [...]”.

3.2 O que é ser professor de portugués?

Qual a memdria discursiva sobre os professores de portugués em nossa sociedade? Que
discursos se associam a essa figura? Para Sirio Possenti (2008), tendemos a associar 0 bom
professor ou a boa professora de portugués aqueles sujeitos que sabem de cor as regras e
excecdes da gramatica normativa, dominam o significado e a grafia de todas as palavras do
dicionario e conhecem curiosidades sobre a lingua portuguesa, como a conjugacdo de
determinados verbos e a prontincia “correta” de determinadas palavras.

Por isso, conforme destaca Biavati (2009), o professor de portugués é quase sempre
representado como o detentor e vigilante da lingua, papel este que Ihe é atribuido a partir do
momento em que ele inicia sua formacdo no curso de Letras. A estudiosa explica que tal
esteredtipo é reforcado por programas midiaticos e secdes de jornal, fazendo com que sua
pratica docente seja resumida a corre¢do de “erros” e a reproducdo de regras da gramatica
normativa e dos livros didaticos. E isso se relaciona diretamente com a visdo formalista de
lingua e de gramaética assumida pelo docente.

No geral, podemos notar que o professor de portugués continua sendo 0 mero
repassador de conhecimentos. Esse perfil é questionavel na atualidade!’, pois, como ja
abordamos, para um ensino produtivo de lingua materna, a reflexdo sobre a lingua, as praticas
de leitura e de escrita e o trabalho com textos devem ocupar papel central nas aulas de lingua.
Pensando nisso, Irandé Antunes (2003) defende que o novo perfil do professor de portugués é
o professor pesquisador, que, junto com os alunos, estimula a pergunta, sugere hipéteses e
propde solucdes. Kleiman (2007) vai além e afirma que ele deve ser um agente de letramento,
isto €, um agente social que promove praticas contextualizadas de leitura e escrita e, assim,

permite o desenvolvimento de habilidades e competéncias comunicativas dos estudantes.

17 Assim como defendem Britto (1997) e Geraldi (1999), reconhecemos que o professor de portugués deve
dominar seu objeto de ensino, que € a lingua. Assim, ele precisa, ainda que minimamente, dominar a gramatica
normativa, manter-se atualizado quanto as teorias linguisticas, entrar em contato com os mais diversos textos
liter&rios e possuir razoavel habilidade comunicativa. Entretanto, ele ndo precisa necessariamente ensinar tudo isso
aos seus alunos, formando “mini-gramaticos”.
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Na prética, porém, Biavati (2009, p.99) esclarece que o que realmente se observa sao
docentes divididos entre o trabalho instrumental com a lingua, defendido pelo senso comum, e
o “trabalho revoluciondrio” com os letramentos, pautado nos documentos oficiais e em alguns
livros didaticos. Essa dicotomia entre visdo formalista e visdo ndo-formalista de lingua
caracteriza uma crise no ensino de portugués e delineia o chamado professor-mosaico, termo
que Biavati (2009) apropria de Rocha (2002) para referir-se ao profissional docente que, devido
a fragmentacdo da realidade pds-moderna, realiza diferentes tarefas para além de ensinar e
atende a diferentes demandas: “[...]. Ser mosaico indica conglomerados de elementos, valores
que se constituem paralelamente, agdes distintas, justapostas, praticas variadas” (Biavati, 2009,
p.25). Sob essa perspectiva, o professor-mosaico sente-se perdido entre a prescricdo gramatical
e 0 ensino inovador com géneros textuais, entre a preparacdo dos alunos para 0S CONcursos e o
desenvolvimento de suas habilidades comunicativas, entre educar os alunos e treina-los para as
avaliacdes externas. Num cenario ideal, talvez seria necessario a esse professor rever sua pratica
cotidiana em sala de aula, avaliar sua postura profissional e ter acesso a programas de formagéo
continuada, buscando melhor orientar-se

Diante disso, concordamos com Maria José Coracini (2000; 2015) no que diz respeito
a subjetividade dispersiva do professor de lingua materna. Para a pesquisadora, o docente
contemporaneo Vvé-se entre representacGes idealizadas de professor, como intelectual,
autoridade, lutador e idealista; e representacbes pos-modernas, tais quais um fantoche
submetido as regras do sistema educacional, um sujeito desvalorizado socialmente, um mero

informador, um desatualizado diante das novas tecnologias.

4 QUESTOES DE PORTUGUES EM CONCURSOS PUBLICOS

4.1 Concursos Publicos como formadores de opinido

Na tese de doutorado intitulada “A Sombra do Caos: ensino de lingua x tradi¢do
gramatical”, Britto (1997) argumenta que existem trés principais formadores de opinido sobre
o0 ensino de lingua na escola, a saber: a midia, o livro didatico e os vestibulares, termo que
apropriamos, para a atualidade, como exames nacionais de selecdo ao ensino superior. Ou seja,
para o linguista, essa triade de agentes ajuda a consolidar, no senso comum, uma Vvisdo de
linguagem e do ensino de portugués calcada na norma-padrdo da lingua, desconsiderando a
validade de outras variedades. Mais recentemente, Seganfredo (2006) revisita a tese de Britto

(1997) e insere um quarto elemento formador de opinido: os concursos publicos. Para ela, os
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concursos publicos, por meio de questdes puramente gramaticais, focadas em regéncia verbal e
classificacdo morfologica, perpetuam o normativismo linguistico.

Esse papel de regulacdo dos exames para 0 ensino superior e concursos fica muito
evidente quando uma consideravel parcela professores de portugués, ao ser questionada sobre
0 porqué de ainda manter um ensino tradicional calcado na gramatica normativa, responde que
faz isso porque os vestibulares e concursos pablicos ainda cobram essa abordagem, de modo
gue negar esse ensino para os alunos seria negar a possibilidade de eles ascenderem socialmente
por meio dos certames. Essa visao coincide com a crenca de que o dominio da norma-padréo é
condig&o sine qua non para o0 expressar-se bem e para obter sucesso pessoal e profissional,
discutida por Bagno (2015). A consequéncia dessas perspectivas, segundo Britto (1997, p.104),
¢ a manutencdo de um circulo vicioso: “[...] a escola ensina assim porque a sociedade exige - €
a sociedade exige porque a escola exige assim”.

Entretanto, Irandé Antunes (2003; 2007) explica que essa justificativa ja ndo pode ser
generalizada, pois, de acordo com a linguista, os vestibulares e concursos sérios abandonaram
questdes de mero reconhecimento de nomenclaturas e tém dado prioridade aos critérios de
textualidade e as questbes semanticas. Um exemplo muito evidente disso € a prova de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), uma
avaliacdo repleta de textos de diferentes géneros textuais e que exige do estudante, basicamente,
capacidade interpretativa, uma visao critica de mundo, o dominio das caracteristicas de alguns
géneros textuais e a apreensdo dos efeitos de sentido decorrentes do uso de determinadas
palavras e expressdes. Sdo escassas e, até inexistentes, questbes de pura classificacdo
gramatical. Até mesmo 0s concursos para ingresso na carreira militar, considerados mais
“gramatiqueiros”, vém mudando sua forma de abordagem: basta olharmos, por exemplo, uma
prova de dez anos atras para ingresso em qualquer escola militar e uma prova deste ano para
notar diferencas.

E quanto aos concursos publicos destinados a selecdo de professores de Lingua
Portuguesa? Sera que, como sinaliza Irandé Antunes, as provas de portugués realmente
abandonaram aguele viés puramente metalinguistico? Ou sera que elas ainda se mantém como

agentes do normativismo? Tentaremos responder a essas questdes com base na analise a seguir.

4.2 Metodologia

Nosso trabalho busca investigar a identidade vinculada aos professores de portugués a

partir do saber formal exigido desses profissionais em provas de concursos publicos. Para isso,
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selecionamos 10 provas destinadas a professores de Lingua Portuguesa, elaboradas pela banca
Instituto Consulplan, ou Consulplan®®. A selecdo foi feita por meio do site PCI Concursos

(https://www.pciconcursos.com.br/provas/professor-lingua-portuguesa), o qual fornece

inimeras provas separadas por cargo e por banca organizadora. Priorizamos uma amostra de
cerca de 15 anos de diferenca, entre 2010 e 2025, e, nesse intervalo, conseguimos acesso aos
exames de 2010 (1), 2011 (1), 2015 (1), 2016 (1), 2021(1), 2022 (1), 2023 (1), 2024 (2) e 2025
(1)L

Separamos 130 questdes da area de “Conhecimentos Especificos”, também chamada de
“Conhecimentos do Cargo”. Algumas delas, a depender do edital, traziam questdes mais
praticas sobre o ensino de portugués, como perguntas sobre as metodologias para o ensino de
portugués, os tipos de gramatica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Entretanto, em
nossa investigagdo, analisamos apenas 102 questfes de literatura e de analise textual e
linguistica, ou seja, questoes do que Tardif (2014) chama “saber disciplinar”: “[...]. Sdo saberes
que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa
sociedade, tais como se encontram hoje nas universidades sob a forma de disciplinas, no interior
de faculdades e de cursos distintos. [...]” (Tardif, 2014, p.38).

Com esses dados em maos, buscamos categorizar o conteldo abordado em cada uma
das questbes, tomando como base os procedimentos adotados por Batista e Silva (2025) no

artigo intitulado “Conhecimentos linguisticos explorados em provas de concursos publicos:

18 A opgdo por essa banca deve-se ao fato de ela ter sido a organizadora do Gltimo concurso para a Secretaria de
Educacdo do Estado de Minas (SEE-MG/2025), concurso de grande relevancia estadual para docentes.

19 Disponivel em:
2010:https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-de-lingua-portuguesa-prefeitura-sao-
leopoldo-rs-consulplan-2010 . Acesso em: jun.2026.
2011:https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-lingua-portuguesa-prefeitura-santo-antonio-
do-descoberto-go-consulplan-2011 . Acesso em: jun.2026.
2015:https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-de-lingua-portuguesa-prefeitura-patos-de-
minas-mg-consulplan-2015 . Acesso em: jun.2026.
2016:https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-pb-lingua-portuguesa-prefeitura-imigrantes-
es-consulplan-2016 . Acesso em: jun.2026.
2021:https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/area-de-conhecimento-lingua-portuguesa-seed-pr-
instituto-consulplan-2021 . Acesso em: jun.2026.
2022:https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-de-linqua-portuguesa-prefeitura-linhares-es-
instituto-consulplan-2022 . Acesso em: jun.2026.
2023:https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-pb-lingua-portuguesa-prefeitura-santa-maria-
de-jetiba-es-instituto-consulplan-2023 . Acesso em: jun.2026.
2024.1:https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/peb-ii-lingua-portuguesa-prefeitura-santa-fe-do-sul-
sp-instituto-consulplan-2024 . Acesso em: jun.2026.
2024.2:https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-regente-ii-lingua-portuguesa-prefeitura-
sa0-joao-nepomuceno-mg-instituto-consulplan-2024 . Acesso em: jun.2026.

2025: a versdo digital da prova ainda néo foi disponibilizada no site oficial da banca.
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conteudos e niveis de analise privilegiados”. Nele, os autores fizeram ampla quantificacdo do
contetdo e do nivel de andlise abordado em questdes das bancas FCC, Cebraspe e FGV, por
exemplo: acentuacéo gréafica - nivel fonologico. Aqui, porém, nos buscamos quantificar apenas
0s conteudos escolares de lingua portuguesa mais recorrentes. A partir disso, discutimos as
implicacdes dessa abordagem para a construgdo da subjetividade docente. Trata-se, pois, de
uma pesquisa quantitativa e qualitativa. Ressaltamos que os resultados ndo podem ser

generalizados para todos 0s concursos publicos, uma vez que apenas uma empresa foi analisada.

4.3 Andlise das questdes selecionadas

Dentro do corpus das questdes de Conhecimentos Especificos, priorizamos o estudo das
questdes de literatura e analises linguistica e textual, totalizando 102 questdes. Destas,
contabilizamos apenas 93 questdes na tabela e no gréafico. Isso ocorre porque as demais questdes
cobravam conteddos pouco recorrentes, aparecendo apenas uma Unica vez em toda a analise.
Esses conteudos foram os seguintes: diferenca entre fato e opinido; denotacdo e conotagdo;
separacdo silabica; digrafo; vozes verbais; transitividade e regéncia verbais; homonimia e
paronimia; regéncia e classificagdo das orac¢des subordinadas.

Inicialmente, identificamos o conteldo de cada uma das questdes, para, em seguida,
quantifica-las. Algumas questdes contemplavam mais de um conteudo e isso foi contabilizado
separadamente. A tabela a seguir mostra a relacdo entre conteido e nimero de questdes. O
conteddo mais recorrente € o de Interpretacdao de Textos (19 questdes); seguido dos conteudos

de Coesdo e Escolas Literarias.

Tabela 1 - Relagdo de Nimero de Questfes por contetido

NUMERO DE QUESTOES X CONTEUDO

CONTEUDO NUMERO DE QUESTOES
Interpretacdo de textos 19
Coeséo 16
Escolas literérias 9
Figuras de Linguagem 8
Tipos e Géneros textuais 8
Funcdes da linguagem 7
Termos da oracéo 7
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Classes de Palavras 6
Recursos expressivos e estilisticos 6
Significacdo das palavras 5
Variacdo Linguistica 4
Classificacdo das OracGes 4
Crase 3

Acentuacao Gréfica 3
Reescrita de Frases 3
Pontuacéo 2

Flexdo Verbal 2

Fonte: propria autora.

Para contemplar a distribuicdo desses conteudos de forma diacronica, elaboramos

também a tabela a seguir, que traz uma apresentacdo detalhada do niumero de questbes por

contetdo e por prova. Em vermelho, colocamos o contelldo mais recorrente em determinada

prova. Aquelas provas que nao possuem destague em vermelho sdo provas cuja quantidade de

questdes por contetido empatou.

Tabela 2 - Relagdo de Nimero de Questdes por contetido por ano de realizagdo da prova

NUMERO DE QUESTOES X CONTEUDO X ANO

2010 | 2011 2015 2016 2021 2022 | 2023 | 2024.1 | 2024.2 | 2025
Interpretagéo 1 2 8 1 1 2 4
de textos
Figuras de 1 1 1 2 1 1 1
Linguagem
Termos da 1 2 2 2
oracao
Funcdes da 1 1 2 1 1 1
linguagem
Coesao 2 1 1 2 4 2 2 2
Tipos e 1 1 3 2 1
Géneros
textuais
Recursos 1 1 3 1
expressivos
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e estilisticos

Variagao 1 1 1 1
Linguistica

Pontuacéo 1 1

Crase 1 1 1

Reescrita de 1 1 1
Frases

Classifica 1 1 1 1
¢do das
Orac0es

Classes de 1 1 2 1 1
Palavras

Acentuacao 1 1 1
Grafica

Significacdo 1 2 1 1
das palavras

Escolas 4 1 1 2 1
literarias

Flexao 1 1
Verbal

TOTAL 6 7 10 15 31 7 6 6 8 16

Fonte: propria autora.

Contrariando nossa crenca inicial, essa tabela evidencia que, ao longo dos anos, nao
houve grandes alteracdes entre os conteldos mais recorrentes, prevalecendo, quase sempre,
questBes de interpretacdo de texto, coesdo, géneros textuais e escolas literarias. Ou seja, ndo é
possivel afirmar que houve uma mudanca significativa de abordagem linguistica ao longo do
periodo analisado (2010-2025), especialmente no que diz respeito as avaliacdes da empresa
Consulplan.

A partir dessa quantificacdo, iniciamos a analise qualitativa das questdes, identificando
elementos positivos e negativos nas provas selecionadas. Como vimos, em avaliagdes de todos
0s anos selecionados, a maioria das questfes volta-se para a interpretacdo textual, isto é, sdo
perguntas que s6 podem ser respondidas mediante leitura e entendimento do texto proposto,
como aquelas relativas ao tema do texto, a sequéncia de agdes das personagens, a tese do autor.
Além disso, a maior parte das perguntas partem sempre de trechos do texto em andlise para
cobrar determinado aspecto linguistico, sdo raras aquelas que partem de frases inventadas e

descontextualizadas. Se, por um lado, isso se aproxima da ideia de texto como unidade de
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ensino, defendida anteriormente, por outro é comum, nessas questfes, a perda do potencial
teméatico do texto em detrimento da sua fragmentacdo em frases curtas para aplicagdo da

nomenclatura gramatical, o que ainda é comum nas provas analisadas.

Figura 2 - Questdo sobre classe de palavras (2011)

28) Quanto a classe gramatical das palavras sublinhadas, tem-se a correspondéncia correta em:
A) “De repente, um livrinho chama por mim.” (3°§) — locucéo prepositiva
B) “E diz isso pelo desenho da capa...” (3°§) — pronome possessivo
C) “Tomo-o nas maos... " (5°§) — pronome pessoal do caso reto
D) “.. mas o que ele nos transmite...” (6°§) — artigo
E) “.. ao perceber que ja ndo estard...” (7°§) — advérbio

Fonte: pciconcursos.com.br?

Figura 3 - Questdo sobre classe de palavras (2016)

38

Assinale a alternativa em que a fungio sintatica exercida pelos termos em destaque esta corretamente indicada.
A) “Ndo diz a histdria se o religioso deixou de sé-lo,...” (112§) — Sujeito

B) “Fulminado pela visdo, caiu de joelhos e chorou...” (92§) — Objeto indireto

C) “Os meus olhos a fitavam, assombrados,...” (42§) — Complemento nominal

D) “.. e baixei os olhos humildemente, indigno de merecé-la...” (62§) — Adjunto adnominal

Fonte: pciconcursos.com.br®

Como podemos notar neste exemplo, ndo se trata da observancia dos fendbmenos
linguisticos em sua realizacdo textual, mas sim do uso dos textos como pretexto para a
abordagem da analise morfossintatica tradicional, com perguntas sobre classes de palavras,
termos da oracdo e classificacdo das oracdes. Isso € particularmente mais problematico quando
se trata de textos literarios, 0s quais constituem a maior parte dos textos das provas. Sdo poemas,
trechos de romances e cronicas. Evidentemente, é aspecto positivo ver que a banca nédo deixa
de lado o texto literario, mas, muitas vezes, o que se nota é que ele sé serve de base para abordar
as figuras de linguagem, o foco narrativo e as caracteristicas das escolas literérias. Nesses casos,
toda a literariedade do texto, todo o trabalho estético do autor para escrevé-lo acabam por ter

sentido esvaziado.

20 prova da Prefeitura Municipal de Santo Antonio do Descoberto (GO) - 2011. Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/organizadoras/instituto-consulplan . Acesso em: abr.2026.

21 prova da Prefeitura Municipal de Venda Nova do Imigrante (ES) - 2016. Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/organizadoras/instituto-consulplan . Acesso em: abr.2026.
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Figura 4 - Questdo sobre Escolas Literarias

Questao 30

[...]

E Cordulina, botando a vergonha de lado, com o Duquinha
no quadril — que as privagdes tinham desensinado de andar, e
agora mal engatinhava — dirigia-se as casas, pedindo um leiti-
nho para dar ao filho, um restinho de farinha ou de goma pra
fazer uma papa...

A pobre da burra, que vinham sustentando Deus sabe
como, com casca de pau e sabugos de monturo, foi emagre-
cendo, descarnando, até ficar uma dura armagdo de 0sso0s,
envolvida num couro sujo, esburacado de vermelho.

Chico Bento julgou melhor troca-la por qualquer cinco mil
réis, do que ser forgado a abandona-la por ai, meio morta, em
algum pedago de caminho.

(QUEIROZ, Rachel de. O Quinze. 33. ed. Rio de Janeiro: José Olympio,
1984. Fragmento.)

Escritores como Rachel de Queiroz optaram por retratar as
misérias humanas, principalmente, no sertdo do Nordeste,
conforme observado no fragmento anterior. O referido grupo
pode ser reconhecido como autores pertencentes a:

A) Geragdo pos-moderna.

B) Literatura contemporanea.

C) 12 Geragdo do Modernismo Brasileiro.

D) 22 Geragdo do Modernismo Brasileiro.

Fonte: pciconcursos.com.br?

Em outros casos, as perguntas voltam-se para a classificacdo do texto em analise quanto
a tipologia ou ao género. A maioria das questdes desse tipo cobram apenas as caracteristicas do
tipo textual narrativo, sobretudo o foco narrativo, negligenciando a abordagem de outros tipos
e géneros textuais. Alias, em todas as dez provas analisadas, identificamos apenas duas questdes
sobre outros géneros, sendo uma sobre o género campanha e outra sobre o género pastiche, a

qual parte de um texto literario.

Figura 5 - Questao sobre géneros textuais (2024)

Questdo 38
Haicai tirado de uma falsa lira de Gonzaga

Quis gravar “Amor”
No tronco de um velho freixo:
“Marilia” escrevi.
(BANDEIRA, Manuel. Estrela da vida inteira. 20 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1993.)

Assinale a afirmativa que corretamente explicita o conceito de pastiche, utilizado no “Haicai tirado de uma falsa lira de
Gonzaga”.

A) Parddia, suave que mistura critica e homenagem ao texto original.

B) Imitacdo de estilos de outros textos, sem o viés critico que a pardédia possui.

C) Recriacdo de textos antigos, com a finalidade de criticar a sociedade contemporénea.

D) Estilo de escrita, que busca criar um efeito comico exagerado em relacao ao texto original.

Fonte: pciconcursos.com.br?

22 prova da Secretaria de Educacéo e Esporte do Parana (2021). Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/organizadoras/instituto-consulplan . Acesso em: abr.2026.
23 prova da Prefeitura Municipal de S&o Jodo Nepomuceno (MG) - 2024. Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/organizadoras/instituto-consulplan . Acesso em: abr.2026.
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No tocante a esse tipo de abordagem, Britto (1997), ao analisar uma questdo do

vestibular da FUVEST, assevera que:

[...] a classificacdo de um dado texto dentro de uma tipologia formal com vista a seu
entendimento e a percep¢do de que o texto constitui uma historia, traz uma opinido ou
caracteriza um objeto de mundo, € tdo irrelevante quanto saber dizer que uma oragao
subordinada é concessiva ou condicional para se identificar e empregar de forma
adequada uma clausula que estipule uma concessdo ou uma condigdo em um discurso
especifico. Na realidade, o falante sabe ainda mais que isto: sabe avaliar a intengdo
argumentativa com que este ou aquele recurso é agenciado pelo locutor na construcao.
(Britto, 1997, p.133, grifo nosso)

Com isso, o estudioso destaca que, mais do que saber a tipologia ou a classificacdo das
oracOes, seria interessante investir em questdes que explorassem os efeitos de sentido
decorrentes do uso de determinados recursos expressivos, estilisticos?. Essa poderia ser uma
alternativa para um trabalho mais efetivo com os géneros textuais e a literatura a partir dos
textos dados. Vale destacar também a necessidade de dar mais espago nas provas aos textos
multimodais, ou seja, aqueles que mobilizam variadas linguagens, como tirinhas, cartuns e
charges. Ribeiro e Coscarelli (2023) reforcam essa questdo, sinalizando justamente a
importancia dos multiletramentos na sala de aula numa era dominada pelas plataformas digitais.
Observamos apenas uma pergunta sobre um género multimodal, que é a campanha.

Outro aspecto negativo € a escassez de perguntas sobre variacao linguistica. As Unicas
questdes que tocam nesse assunto sdo aquelas sobre variacdo de registro, ou seja, sobre 0s
registros mais formal ou menos formal da lingua. O parametro da formalidade é sempre a norma
culta escrita da lingua, e o parametro da informalidade é geralmente a lingua falada. Apesar de
a Consulplan ndo apresentar as condenadas questdes de correcdo para a norma culta escrita,
seria interessante que ela implementasse, tomando como exemplo o vestibular da UNICAMP,
tal como descrito por Britto (1997), questdes sobre os usos cotidianos da linguagem,
evidenciando as regularidades presentes em outras variedades e até na modalidade oral.

Reconhecer isso € um dos passos para se combater o preconceito linguistico.

Figura 6 — Questao sobre variacdo linguistica (2015)

25
“Ndo canse quem te quer bem. Ah, se conseguissemos manter sob controle nosso impeto de apoquentar. Mas ndo.
Uns mais, outros menos, todos passam do limite na arte de encher os tubos.” (22§) No excerto anterior, as expressdes

sublinhadas
A) tém valor pejorativo. C) constituem erros de regéncia.
B) pertencem a norma culta. D) pertencem a linguagem coloquial.

24 Ha questdes que exploram esses aspectos, mas elas poderiam estar mais presentes.
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Fonte: pciconcursos.com.br®

As poucas questbes de semantica que aparecem, classificadas na Tabela 2 dentro do
conteudo de “significacdo das palavras”, sdo voltadas para a apreensdo do significado literal
das palavras no dicionario. E comum a estratégia de destacar um vocabulo do texto e pedir que
0 candidato marque a alternativa com um sinénimo do termo em destaque. Trata-se de

enunciados bem objetivos, como este:

Figura 7 - Questdo sobre significado das palavras (2016)

26

Em relagdo ao significado das palavras destacadas e vocabulos entre parénteses, marque V para as afirmativas
verdadeiras e F para as falsas.

) “Foi quando a neblina se esgargou, translucida,...” (22§) = (arranhou)

) “... no ambiente cdlido e acolhedor do meu tugurio,...” (62§) — (abrigo)

) “Evitei olhd-la outra vez para ndo sucumbir ao seu fascinio.” (82§) — (encanto)

) “... tenha vislumbrado uma noite e tentado perquirir o seu segredo.” (82§) — (indagar)

( ) “..viu refletida uma claridade difusa...” (92§) — (concisa)

A sequéncia esta correta em

A)F,V,F,V, F. B)F, V,V,V, F. C)V,F,V,F, V. D)V,F,F,V,F.

(
(
(
(

Fonte: pciconcursos.com.br?

Ha& que se destacar, por fim, que a banca Consulplan, de forma positiva, investe com
consideravel regularidade em questdes de coesdo textual, 0 que vai ao encontro das propostas
dos PCN e da BNCC. E uma abordagem que prioriza o valor anaférico e cataférico dos
pronomes e das conjungdes em detrimento da classificagdo formal dessas classes de palavras,
ou seja, o que vale ¢ saber o sentido que “embora” estabelece entre oragdes, € ndo saber se se

trata de uma conjuncéo subordinativa adverbial concessiva.

25 Prova da Prefeitura de Patos de Minas (MG) — 2015. Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/provas/download/professor-de-lingua-portuguesa-prefeitura-patos-de-minas-
mg-consulplan-2015 . Acesso em: jun.2026.

26 prova da Prefeitura Municipal de Venda Nova do Imigrante (ES) - 2016. Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/organizadoras/instituto-consulplan . Acesso em: abr.2026.
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Figura 8 - Questéo sobre coesdo (2021)

Questao 19

A coesdo sequencial é um recurso utilizado nos textos com o
propésito de articular as ideias apresentadas, atribuindo se-
guéncia légica aos enunciados. Portanto, configura-se como
um elemento fundamental para a coeréncia do texto. No
entanto, frequentemente, enunciados sdo construidos sem a
presenca desses elementos, como ocorreu nesta passagem do
texto. Releia-a.

“Deve-se festejar a diversidade, ndo apenas suportar sua
presenca; torndg-la laudavel, nGo um infortdnio imposte; anun-
cig-la abertamente, ndo a tratando como hospede indesejada.”

(598)

Embora n&o apresente elementos coesivos sequenciadores, é
possivel estabelecer uma relagiio de sentido entre as orages
destacadas e as anteriores. Qual conector melhor articularia
essas oragdes no periodo e qual seu valor sintatico-semantico?
A) assim / conclusdo

B) contudo / oposigio

C) para que / finalidade

D) apesar de / concessdo

Fonte: pciconcursos.com.br?’

Em suma, podemos notar que, apesar de algumas questdes ainda se pautarem na
nomenclatura gramatical, a maior parte delas volta-se para os contetdos de interpretacdo de
texto e coesdo, o que é positivo, pois demonstra a centralidade do texto nessas provas. Por outro
lado, observamos que, em consonancia com a proposta da BNCC, poderia haver um
investimento maior no conteddo de tipos e géneros textuais, indo além das caracteristicas
formais do tipo textual narrativo e trazendo também os géneros textuais multimodais cabiveis.
Além disso, faltam questBes sobre variacdo linguistica, com perguntas que problematizem o
preconceito linguistico e explorem as diferentes variedades linguisticas do Brasil e os fatores
condicionantes dessas variacdes. No ambito da literatura, reconhecemos a importancia da
periodizacdo literaria, mas notamos a necessidade de enunciados que invistam no trabalho
estético do autor do texto, como aquelas sobre o efeito de sentido decorrente do uso de
determinados recursos expressivos.

Ressaltamos que a analise feita aqui ndo nos permitiu evidenciar uma mudanca de
abordagem entre os anos de 2010 a 2025, pois a distribuicdo de conteddos por questdes
permaneceu quase a mesma. Além disso, essas dez provas ndo nos permitem afirmar que haja
uma mudanca nos discursos identitarios que atravessam o professor de portugués na

contemporaneidade, pois isso seria generalizar nossos poucos resultados.

27 Prova da Secretaria de Educagéo e Esporte do Parana (2021). Disponivel em:
https://www.pciconcursos.com.br/organizadoras/instituto-consulplan . Acesso em: abr.2026.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho de conclusdo de curso tratou da representacdo social do professor de
portugués em provas de concursos publicos destinados a carreira docente. Diante do exposto na
andlise, é possivel perceber que as questdes de conhecimentos especificos destinadas aos
professores de lingua portuguesa, apesar de abordarem aspectos da nomenclatura gramatical,
ndo preconizam apenas a gramatica normativa e suas excec¢des. Dessa forma, vé-se que 0 Viés
prescritivista de lingua ainda permanece, mas predomina uma concep¢ao mais discursiva de
lingua, o que comprova nossa hipdtese. Com isso, respondendo a nossas perguntas de pesquisa,
podemos concluir que, por um lado, o perfil de professor de portugués esperado pela banca
Consulplan distancia-se do protétipo de reprodutor da graméatica normativa, por outro lado,
apresenta aspectos que ainda sdo pautados em recursos metalinguisticos por vezes sem
necessariamente ter utilidade imediata para o ensino, considerando que avalia pessoas que vao
entrar no mercado de trabalho.

Na verdade, esses exames parecem querer selecionar um professor de portugués que
trabalhe com textos, estimule diferentes interpretacdes e explore os mecanismos de coesao. I1sso
contraria a memoria discursiva que circula na sociedade sobre o professor de portugués, a qual
se relaciona usualmente ao prototipo de “detentor e vigilante da lingua” (Biavati, 2009). Nao
podemos afirmar, contudo, que se espere um “agente de letramentos” (Kleiman, 2007), pois,
para isso, seria preciso um trabalho mais efetivo com os diversos géneros textuais, uma
abordagem mais frequente e critica da variacao linguistica, questdes de analise linguistica mais
contextualizadas e perguntas que explorassem os sentidos decorrentes do uso de determinados
recursos expressivos e estilisticos nos textos. Sendo assim, as provas analisadas ainda nédo
refletem o perfil de profissional “ideal” para o ensino de lingua materna.

Em resumo, podemos dizer que, nesse caso, se 0 professor ndo é mais um reprodutor da
gramatica normativa, ele também ainda ndo € um agente de letramento(s), 0 que caracterizaria
de certo modo um perfil ideal de professor. Para isso, é preciso uma mudanga conjunta nos
discursos dos livros didaticos, da midia, dos exames com perfil do ENEM e dos demais
concursos publicos sobre lingua e identidade do professor de portugués. Mudando-se 0s
discursos, mudam-se as préaticas sociais dos sujeitos em sala de aula, as quais passam a ser mais
alinhadas as propostas dos PCN e da BNCC. Somente dessa forma é possivel desenvolver um
trabalho diferenciado com géneros textuais, preconizar a leitura do texto literario em sala de

aula, promover a reflexdo linguistica e problematizar os efeitos sociais da variacao linguistica.
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H& ainda muito trabalho a ser feito, mas podemos ter certeza de que milhares de
professores de portugués pelo Brasil ja estdo rompendo antigos padrdes e realizando propostas

incriveis na sala de aula.
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